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Untersuchungen aus der padagogisch-psychologischen Lehr-Lernforschung haben deutlich gemacht, dass ein signifikanter Zusammenhang zwischen
Selbstkonzepten und schulischen Leistungen von Kindern im Grundschulalter besteht. Kinder, die iber ein hohes Fahigkeitsselbstkonzept in
fachspezifischen Doméanen verflgen, zeigten zu spateren Messzeitpunkten erwartungsgemaR bessere Leistungen als Kinder, die ihre eigenen
fachspezifischen Starken und Schwéchen als geringer definieren (self- enhancement Ansatz). Ebenso konnte nachgewiesen werden, dass die
Kompetenzentwicklung als eine Quelle zur Genese von leistungsbezogenen Selbstkonzepten herangezogen wird (skill- development Ansatz) (vgl.
Calsyn & Kenny, 1977). In der gegenwadrtigen Literatur werden in diesem Zusammenhang statische und dynamische Selbstkonzepte voneinander
unterschieden, das heift Einstellungen und Konsequenzen aus der Wahrnehmung erlebter Erfolge bzw. Misserfolge (vgl. Dweck & Molden, 2005).
Luckenhaft exploriert ist in diesem Zusammenhang die Frage, wie Kinder im Grundschulalter mit ihrem Wissen tber eigene Starken und Schwachen
im Mathematikunterricht umgehen und welche Konsequenzen sie daraus fiir den Umgang mit schulleistungsbezogenen Situationen und Erfolgen
bzw. Misserfolgen ziehen. In einer Vorstudie wurden daher eigens konzipierte Testinstrumente, die statische und dynamische Selbstkonzepte
erfassen sollen, auf ihre Reliabilitat hin geprift, um zu explorieren, inwieweit sich statische und dynamische Selbstkonzepte bei Kindern im
Mathematikunterricht zeigen und in einem Zusammenhang zur Lernmotivation stehen.
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